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A PROPOSITO DEI RISULTATI DEI TEST INVALSI. NORD, SUD E STRANIERI
di Fiorella Farinelli

Nord e Sud. Italiani e stranieri. | risultati dest Invalsi — italiano e matematica nella scuola
primaria, classi seconda e quinta — hanno trovatanmpia eco sulla stampa. Se ne é discusso, ed é
un bene. Ma i commenti non vanno dritti al cuoré mteblema. Si trascura di solito il dato piu
importante, quello “politico”. Il fatto cioé che tastra scuola pubblica non sembra ancora in grado
di rispondere con efficaci azioni positive alle feienze di partenza, non offre a tutti pari
opportunita di crescita , stenta ad affrancarsultati dalle condizioni socio-culturali delle faghe

e dei contesti territoriali di appartenenza.

Anche nella scuola elementare, la nostra scuoldioreg anche dopo la quasi-generalizzazione
della scuola per l'infanzia per i piccoli dai trecnque anni . Cosa si potrebbe/dovrebbe fare per
invertire la tendenza ? | problemi sono davvero splelli che derivano dalle politiche scolastiche
piu recenti, o siamo di fronte a criticita piu ppotle, e di piu lunga durata ? Nei commenti della
stampa, anche a firma di autorevoli esperti, hat@amvece parte preponderante I'ennesima
riscoperta della solita acqua calda, il paese sdjvie due velocita, la storia che non & acqua, e
perfino la riedizione di pensose o pelose rifl@sssui diversi lasciti degli Asburgo o dei Borboni

In seconda elementare ['italiano dei bambini ded 8undietro di 6 punti rispetto a quello del Nord.
In quinta, e la matematica che precipita passdatidlord al Centro e dal Centro al Sud.

Risultati che hanno certo a che fare con livellisfiuzione della popolazione adulta mediamente
piu bassi nel Sud che in altre aree del paeseycarmpiu diffusa poverta economica e culturale, con
Regioni e Enti locali che in tanti casi spendonenme comunque peggio, ma forse tutto questo
non basta. Bisogna guardare anche a come si laetieascuole, alle caratteristiche organizzative e
didattiche, alla qualita dellimpegno educativo ddirigenti scolastici, alla preparazione
professionale degli insegnanti, alla minore affaeia@elle scuole — anche quando si poteva — al
tempo pieno. Non sono tabu.

Poco si e parlato, dopo tanta buriana sui “tetdi’,un altro risultato significativo, il vistoso
svantaggio degli allievi di provenienza straniergdietro, nelle seconde classi, di 10 punti in
italiano e di 5,6 in matematica ( valori che peabano, in quinta, rispettivamente a 7,2 e a 4,8).
Forse perché sono in molti a darlo per scontatyiiabile, assolutamente “naturale”. O forse, al
contrario, perché imbarazza la smentita del poigio secondo cui un’alta presenza nelle classi di
ragazzini stranieri comprometterebbe inevitabilreefdpprendimento degli italiani. Non sembra
cosi, per il momento non e cosi. Incrociando i dat risultati dei figli dei migranti con le
differenze territoriali,viene infatti fuori che [@erformances delle scuole elementari del Nordedov
la loro presenza e spesso con percentuali a fiee sono sempre mediamente migliori di quelle
del Sud. Mentre é sotto il Garigliano che lo svggta rispetto agli italiani si accorcia : perchél@e
classi sono di meno, e dunque possono essere isemglio ( interpretazione cui sembra
propendere Invalsi ) o, piu credibilmente, perdtaiano e la matematica dei bambini italianeld
Sud sono gia di per sé cosi modesti da esserermime di confronto assai meno inarrivabile ?

E’ fuori discussione, comunque, che la variabild&i livelli di apprendimento - segno
inequivocabile di fallimento dellazione compensatidella scuola rispetto alle differenze di
partenza — € piu alta nel Sud che nelle altre eme#oriali. E che tale variabilita, per il fatui
derivare piu dalle differenze tra scuole che ddlgueterne a ogni scuola, testimonia di una forte
disuguaglianza delle opportunita. | numeri sonoigtgsi . Se guardiamo all’italiano, la varianza tra
scuole e piuttosto bassa nel Nord ( 4,7 ), haalore quasi doppio nel Centro ( 8,9 ), € di quasi



guattro volte superiore nel Sud ( 17,5) . Differe territoriali ancora piu nette, nelle quintessia
si riscontrano per la matematica .

Ce ne sarebbe abbastanza per una discussioneith swa tenuta formativa anche del segmento
scolastico considerato, con molte ragioni, il moigg del nostro sistema scolastico. Sono infatti
numerosi gli indizi non solo di una scarsa capatiteealizzare risultati sufficientemente uniformi
tra Nord, Centro e Sud, ma anche di difficolta ceesi via via che, passando dalle prime alle
ultime classi, prende piede una didattica piu itrega sulle discipline. Con criticita decisamente
importanti soprattutto in matematica, un campo ritlederebbe meno esortazioni retoriche e piu
profondita di analisi, anche da parte della con@qusdientifica, sulle caratteristiche della didatte;
ancora prima, della formazione accademica. Qualhbossantaggio dei bambini di provenienza
straniera, c’e da sperare che studi ed elaboramitariori, fondati sui microdati che le scuole che
hanno partecipato allindagine possono avere dal$nvcontribuiscano a costruire una maggiore
chiarezza sui motivi che lo determinano. Ce neogstiroggettivi, certamente, ma che non pesano
per tutti nello stesso modo, considerato che éssst livello di conoscenza dell’italiano, che e
strumentale rispetto ad altri apprendimenti, e difieato con ogni probabilita rispetto al periodio
arrivo, alla scolarita precedente, alla lingua gtarlin casa, al livello culturale dei genitori,
allappartenenza a comunita chiuse o aperte : estquéndipendentemente dall’eventuale
concentrazione scolastica legata alla struttur@@a del territorio.

Sono del resto decisive le politiche scolasticlhe &ioni concrete — di accoglienza, potenziamento
dell'italiano, relazione con i genitori, le comuaitil territorio — da parte delle scuole. Ancheum
recente studio OCSEincentrato appunto sullo svantaggio scolasticofigéi dei migranti, si
sottolinea il ruolo determinante defelicies: altrimenti non si capirebbe perché, nell'arezopen,

I ragazzi di provenienza turca vanno molto megtioSvizzera che in Germania e in Austria, 0
perché la diminuzione dello svantaggio delle seeapeherazioni rispetto alle prime & decisamente
piu forte in Svezia che in altri paesi , e nepppeeché in Canada, Australia, Nuova Zelanda, le
differenze di apprendimento tra nativi e migrans@o praticamente azzerate.

Materia ricca, dunque, quella fornita dai test Iavavia al centro della questione c’e la capacita,
che in linea di principio appartiene all’autononsieolastica (e agli attori e soggetti che possono
sostenerla ) di predisporre azioni e percorsi dagianordere sulle differenze di partenza, deinati
italiani, dei nativi stranieri, e di chiunque altroll contesto — delle risorse economiche e
professionali — non e, lo sappiamo, dei piu favoliewalla flessibilizzazione organizzativa,
all'articolazione delle classi in gruppi, all'appgimento in laboratorio, al ricorso a competenze
specialistiche e diversificate. Ma pendono anche a@uestioni che vengono da piu lontano e che
non possono essere annegate nelle sacrosante dehdante politiche scolastiche di oggi.
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